3e année - Ensemble des acquis d’apprentissage visés par le programme de la formation géographique - Deprez Marc – Mars 2022
	Tâches
	Annoter une représentation de l’espace ou réaliser une carte schématique ou un croquis cartographique en vue de décrire la répartition spatiale d’un aléa, d’un espace à risque, d’un aménagement pour se prémunir d’un risque ou d’une occupation d’un espace à risque.

	
	Rédiger quelques phrases en vue de décrire la répartition spatiale d’un aléa, d’un espace à risque, d’un aménagement pour se prémunir d’un risque ou d’une occupation d’un espace à risque.

	
	Comparer des répartitions spatiales en quelques phrases en vue d’expliquer la répartition spatiale d’un aléa ou d’un risque
Les comparaisons se font entre des répartitions d’aléas et de populations ou entre des répartitions d’aléas et des composantes orohydrographiques ou bioclimatiques.

	
	Organiser dans un tableau des atouts ou contraintes de l’environnement vis-à-vis d’un aménagement pour se prémunir d’un aléa ou vis-à-vis d’une occupation de l’espace (ou rédiger quelques phrases pour mettre en évidence ces atouts et contraintes)

	Savoirs
Des répartitions
	L’élève connait la répartition spatiale des principaux espaces peuplés et peu peuplés aux échelles mondiale et continentale.
Les principaux espaces peuplés : Asie de l’Est (Chine), Asie du Sud (Inde, Pakistan), Indonésie, Golfe de Guinée (Nigéria), Région des Grands Lacs africains, Est de l’Amérique du Nord, Europe
Les principaux espaces peu peuplés : Amazonie, cuvette du Congo, Bornéo, Sahara, centre de l’Australie, péninsule arabique, Gobi, Nord du 60e parallèle Nord, Antarctique, Himalaya, Rocheuses, Andes.
Les 15 principales aires urbaines au niveau mondial : Tokyo, Delhi, Shanghai, São Paulo, Mumbai (Bombay), Ciudad de México (Mexico City), Beijing, Kinki M.M.A. (Osaka), Al-Qahirah (Le Caire), New York, Dhaka, Karachi, Buenos Aires, Kolkata (Calcutta).
	L’élève peut représenter schématiquement les principaux espaces peuplés et peu peuplés sur une carte vierge et les nommer.

	
	
	L’élève peut localiser et nommer les principales aires urbaines figurées sur une carte

	
	L’élève connait la répartition spatiale des principaux reliefs et principaux fleuves à l’échelle mondiale et continentale.
	L’élève peut représenter schématiquement les principaux reliefs sur une carte vierge et les nommer : Himalaya, Rocheuses, Andes, Rift africain.

	
	
	L’élève peut nommer les principaux fleuves figurés sur une carte : Amazone, Mississippi, Gange, Huang He, Yangzi Jiang, Congo, Nil, Mékong, Indus, Brahmapoutre.

	
	L’élève connait les grands repères géographiques
	Les continents, les océans, les hémisphères Nord et Sud, l’équateur, les tropiques, les cercles polaires, le méridien de Greenwich.

	Savoirs
Des modèles
	La tectonique des plaques
	L’élève connait le modèle de la tectonique des plaques et les conséquences des mouvements de plaques (aux dorsales, aux zones de collision et aux zones de subduction) sur la répartition des séismes et des volcans.
L’élève peut nommer et décrire en quelques mots les principaux phénomènes associés aux aléas tectoniques : séismes, épicentre, magnitude, volcans, éruption effusive, éruption explosive, nuées ardentes, coulées de lave, tsunami.
L’élève est à même, sur base d’informations relatives à un aléa tectonique, de contextualiser l’évènement par rapport au modèle de la tectonique des plaques en vue d’expliquer sa présence à cet endroit.

	
	La circulation atmosphérique
	L’élève connait le schéma simplifié de la circulation atmosphérique aux équinoxes et aux solstices.
L’élève peut exprimer le modèle spatial simplifié de la circulation atmosphérique de manière schématique : croquis et annotations sur une carte.
L’élève peut faire référence au modèle spatial simplifié de la circulation atmosphérique pour analyser la répartition spatiale des sècheresses, cyclones tropicaux et tornades.




	Savoirs
Des notions
	Il est attendu que l’élève puisse comprendre un document qui mobilise les notions suivantes ou faire référence à ces notions lorsqu’il décrit une répartition ou qu’il met en évidence des liens entre des composantes de l’espace :
	Les aléas naturels : glissement de terrain, coulées de boue, érosion littorale, plaine alluviale, lit majeur, lit mineur, delta, estuaire, marée ;
Les effets des changements du climat : fonte des glaces, élévation du niveau des mers, désertification, changements du régime des pluies et des températures ;
La répartition des fonctions d’un territoire : les principales fonctions d’un territoire (logement, santé, emploi, tourisme, loisir, patrimoine, transport, information…), étalement urbain, aire urbaine.

	Savoirs
Des concepts
	Atouts et de contraintes spatiales
	En faisant référence à des observations réalisées en classe, l’élève peut exprimer ce que sont des atouts et des contraintes spatiales. Il peut détailler un cas où il a pu observer l’effet du relief, de l’hydrographie ou de composantes climatiques sur l’importance ou la nature de l’occupation d’un espace. Par exemple un espace où, en raison de la fréquence des inondations, l’habitat est soit inexistant ou protégé par des aménagements spécifiques. Un autre espace où, en raison de la quantité et la régularité des précipitations et des températures modérées tout au long de l’année, l’agriculture est particulièrement développée … Il peut également faire référence à des contrexemples, c’est-à-dire qu’il fait référence à des cas où il a observé que bien qu’en raison de contraintes (ou de leur absence), des activités humaines sont particulièrement développées (ou absentes).
Des exemples de cette nature sont à connaitre dès la fin de la 3e année, d’autres viennent s’ajouter les années suivantes.

	
	Les modèles spatiaux
	La connaissance d’un modèle spatial s’exprime d’une part par des considérations théoriques.
Par exemple, l’élève peut positionner la ZCIT en fonction de la saison sur une carte à l’échelle de l’Amérique Latine pour illustrer la répartition des saisons sèches et des saisons humides en lien avec la répartitions des feux de forêts en Amazonie. 
Pour illustrer la répartition de ces saisons en lien avec le modèle de la circulation atmosphérique, il peut faire référence à des observations par exemple ICI pour l’été 2019 et ICI pour janvier 2019 en précisant les conditions de précipitations en lien avec la direction des vents et la nature des masses d’air. Ces exemples permettront également de mettre en évidence les limites des modèles
[1] Les exemples, observés à travers des cas selon les différentes modalités prévues dans la rubrique « Méthodes », sont les éléments clés de la conceptualisation dans le programme de géographie.
Pour le dire autrement, la connaissance des concepts attendue dans ce programme s’exprime en faisant référence à des exemples.




	Savoir-faire
À répartir sur les D2 et D3 !!!
Il est opportun de les mobiliser rapidement et les réactiver régulièrement
	Lire une carte thématique ou schématique, un croquis cartographique ou une image de l'espace terrestre
	L’élève peut …
… identifier un/des éléments, notamment sur base de la légende ;
… estimer des distances et des surfaces ;
… passer d’une représentation à l’autre :
· Localiser un élément sur différentes cartes ;
· Schématiser par un croquis.
… identifier des continuités et/ou des ruptures ;
… identifier des relations spatiales verticales et/ou horizontales.

	
	Lire des coordonnées géographiques
	L’élève peut passer des coordonnées à la carte et de la carte aux coordonnées.

	
	Manipuler des outils numériques de représentation de l’espace : atlas, SIG, globe virtuel, géoportail…
	L’élève peut …
… identifier un/des éléments, notamment sur base de la légende ;
… mesurer des distances et des surfaces ;
… relever des valeurs pour des points / des lignes / des surfaces (informations géographiques) ;
… sélectionner l’échelle de la représentation en fonction de l’objet étudié ;
… sélectionner et superposer des composantes de l’espace (couches) ;
… superposer des composantes de l’espace ;
… annoter le support avec des points, des lignes et des surfaces ;
… créer des repères, géosignets, vues, survols… ;
… tracer un profil du relief ou d’une autre variable ;
… partager une carte en ligne ;
… modifier le figuré d’une représentation ;
… modifier les règles de discrétisation ;
… contribuer à l’enrichissement d’une carte collaborative

	
	Construire une représentation cartographique
	L’élève peut …
… déterminer un titre (nominaliser l’information) ;
… indiquer l’échelle ;
… indiquer l’orientation ;
…construire une légende ;
… indiquer les sources ;
… choisir le type de figuré adapté à l’objet cartographié (point/ligne/surface) ;
… adapter la hiérarchie des figurés (taille/couleur et intensités) ;

	
	Apprécier la qualité d’une représentation cartographique
	L’élève peut évaluer la qualité d’une carte sur base des critères déterminés pour construire une représentation cartographique (ci-dessus).

	
	Apprécier la pertinence d’une représentation cartographique (3e degré)
	L’élève peut, par rapport à un objet étudié, évaluer la pertinence :
· du choix de la représentation cartographique (carte thématique, carte schématique, croquis cartographique, plan) ;
· de la nature des indicateurs cartographiés (chiffres absolus, relatifs…) ;
· de la projection cartographique (respect des angles/surfaces/distances) ;
· des unités de surface (découpage et pixellisation).



